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tool, the interview forms prepared by the researchers were applied. The research was carried out
throughout 10 weeks by presenting 5 different movies and with recursive critical thinking practice.
As a result of the analysis of the collected data, when the results of the scores in pre-test and post-test
of the experiment and control group were compared, significant differences were observed in favor
of the experiment group in the sub-dimensions of sensitivity in critical thinking, empathy in critical
thinking, assumptions in critical thinking, common sense in critical thinking and media in critical
thinking. Moreover, during the application of the first movie, it was noticed that the pre-service
teachers could not interrogate their ideas according to the recommendations, but they interrogated
ideas even in their final decisions during the application of the last movie.
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Extended Summary

Thinking is a natural process for human. Nevertheless, the needs of the modern world necessitate
today’s individuals to have some sorts of thinking skills. Instead of transferring information in teaching,
learning thinking is getting significance. Therefore, it is the aim to educate individuals who think, criticize,
produce and know the ways of accessing the information; and training programs for students to gain their
thinking skills are being prepared in modern schools (Seferoglu & Akbryik, 2006). However, above all; in
order to educate individuals with critical thinking skills and who criticize and interrogate, we have to
educate teachers having those qualifications (Aybek, 2006). The rapid development of technology and
information systems also differentiates the knowledge and skills expected from pre-service teachers. So, in
order for pre-service teachers to acquire the qualifications required by the teaching profession, the programs
of teacher training institutions should be arranged for pre-service teachers to acquire relevant qualifications
(Kaya, 2010).

In this context, it can easily be noticed that there is a lot to be done and it is necessary to take the
necessary precautions when the future teacher training process is taken into consideration. While we are
educating the teachers in the 21¢t century with teacher training processes, the importance to think about what
qualifications teachers should have is an undeniable fact. The change in education brings forward the
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thought of training teachers who recognize themselves as members of the society, and who are able to
express themselves clearly, discuss the events with the perception of causality (Yilmaz Ozelgi, 2012).

The necessity for teachers to be a part of various reflective activities, the need for them to have the
opportunity to improve their own theories by making interrogations on the real or possible situations are
being mentioned in the relevant literature (Boud, Keogh, & Walker, 1985). With this purpose, it is considered
that using movies that have the topics of school and teacher within the base of critical thinking is significant.
Especially in today’s world, TV, internet-based web pages that are known as social media, movies, etc. have
become the factors affecting people both individually and collectively. However, it is claimed that films are
not applied enough during the teacher training process within the context of teacher training activities. It is
also claimed that using the most popular films within this context will be useful in many ways (Nugent &
Shaunessy, 2003). This research was designed with the aim of determining the effects of movies used
together with the “Recursive Critical Thinking Practice” (RCTP) on critical thinking skills of pre-service
primary school teachers.

Method

In the light of the aim of the study, the research was carried out with the 4™ class pre-service teachers
in the Primary School Teacher Training Department in Erzincan University. Totally 50 pre-service teachers -
39 females, 11 males- were included in the research as participants. In the research process, an experimental
method was used. Qualitative data were used to support the data obtained in the study. The “Critical
Thinking Scale” developed by Yoldas (2009) and the pre-test and post-tests were used as a quantitative data
collection tool. As the qualitative data collection tool, an interview form prepared by the researchers was
used.

Related to the critical thinking skills of pre-service teachers during the research process, a preliminary
application (pre-test) was carried out. Then, the pre-service teachers watched 5 movies (Ron Clark Story, The
Emperor’s Club, Beyond the Blackboard, The Chorus, The School of Life), which were suitable for the topic.
After each movie, the pre-service teachers were divided into three groups. These large groups were also
divided into three small groups. “The Interview Form 1”7 was given to each group and the small groups
wrote the problem situations and the reasons for those problems, which they found out in the film. Then, the
small groups in the large ones changed the forms and each group wrote their own recommendations
criticizing the problem situations written by other groups.

Each small group criticized other groups’ recommendations when they got their own interview forms
and expressed their final decisions. At the second stage, “The Interview form 2” was given to the small
groups. Each group wrote the last problem situation they determined on the form. At the third stage, each
small group explained their own problem situations to the other groups with reasons, and finally the large
group determined only a problem situation with a consensus. At the fourth stage, each large group
explained their own problem situations with reasons and only a problem situation was determined with the
consensus of all the groups. This process was applied for all the films. After all the practices, a now practice
(post-test) was applied related to the critical thinking skills of pre-service teachers.

Findings

As a result of the “Recursive Critical Thinking Practice” (RCTP) applied during the film shows for
teachers at schools, in the analysis process of the quantitative data after the practices, it was found out that
between the experiment and control group, the difference was significantly in favor of the experiment group
in the sub-dimension of “sensitivity in critical thinking”, in the sub-dimension of “consciousness in critical
thinking”, in the sub-dimension of “empathy in critical thinking” in the dimension of, “assumptions in
critical thinking” and in the sub-dimension of “common sense in critical thinking”. It can be claimed that the
critical thinking skills of primary school pre-service teachers in the experiment group were affected
positively before and after the application. In addition, according to the pre-test and post-test results, it can
be expressed that a significant difference was occurred statistically in favor of post-test within the dimension

i

of “sensitivity in critical thinking”, “empathy in critical thinking” and “common sense in critical thinking”.

In the qualitative data analysis process in the application of RCTP based film practice, it was observed
that the pre-service teachers could not interrogate their thoughts well enough according to the
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recommendations. Therefore, it was observed that they made decisions in determining their own problems.
According to the last advices, it was noticed that they were able to interrogate their ideas. So, it was
observed that the groups had the tendency to interrogate their ideas even after their final decisions.

Discussion and Results

The studies show that since it is not included in any practices, which may develop the critical thinking
skills of the pre-service teachers, in teacher training curricula; they have weak critical thinking skills (Yoldas,
2009). According to Mangena and Chabeli (2005), students do not have the qualifications in problem solving,
decision-making, independent thinking, encourage, empathy, open-mindedness, being patient, behaving
humanistic and having scientific knowledge adequately and this is originated from the reasons such as; non-
use of methods related to the developing the critical thinking skills of students in lessons, being resistant to
the change in their pre-service period.

According to the results of the study, it was determined that the pre-service teachers demonstrated
restricted levels of critical thinking skills during the process of first applications applied within the base of
school and teacher-included movies. Yet, because of an application carried out throughout a training year, it
was observed that the pre-service teachers’ perceptions of critical thinking skills in the experiment group
were more positive than the perceptions of pre-service teachers in the control group. Considering the results
of the researches, it can be claimed that a positive change occurred in the dimension of sensitivity,
consciousness, empathy, assumptions and common sense of pre-service teachers in favor of the experiment
group. It should be benefited from the real situations or the cases similar to real life during teacher training
process, the pre-service teachers should be ensured to make reflections and interrogations on these cases.
Therefore, it is advised to use domestic or foreign films during teacher training processes.

844



Smif Ogretmeni Adaylarinda Elestirel Diisiinme Becerilerinin
Gelistirilmesi: Okul ve Ogretmen I¢erikli Sinema Filmleri Uygulamasi

Alper Kaskaya' ve Feyza Cavusoglu?

12 Erzincan University, Faculty of Education, Department of Primary Education, Erzincan Turkey

MAKALE BILGI 0z

Makale Tarihgesi: Bu c¢alismanin amaci okul ve &gretmen igerikli sinema filmlerinin siuf 6gretmeni adaylarmin
Alind1 15.12.2016 elestirel diisiinme becerilerine etkisini belirlemektir. Arastirma siirecinde deneysel yontem yontem
Diizeltilmis hali alind1 benimsenmistir. Arastirmada elde edilen verileri desteklemek amaciyla nitel verilerden
10.04.2017 yararlanilmistir. Aragtirma Erzincan Universitesi Smif Egitimi Anabilim Dali 4. Siuf gretmen
Kabul edildi 24.04.2017 adaylartyla yiriitiilmiistiir. Arastirmaya 39'u kiz, 11'i erkek olmak tizere 50 Ogretmen aday:
Cevrimici yayinlandi katilmustir. Nicel veri toplama araci olarak uygulama 6ncesi(6n test) ve sonrasi (son test) “Elestirel
01.07.2017 Diistinme Olgegi” kullanilmusgtir. Nitel veri toplama aract olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan

goriisme formlar1 kullamilmistir. Arastirmada 10 hafta boyunca 5 farkli film gosterimi ve doniistimlii
elestirel diistinme uygulamasi gerceklestirilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda deney ve
kontrol grubu ontest sontest puanlar karsilastirlldiginda elestirel diistinmede hassasiyet, elestirel
diistinmede empati, elestirel diisiinmede varsayimlar, elestirel diisiinmede sagduyu ve elestirel
diistinmede medya alt boyutlarinda deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilik olusmustur.
Ayrica ilk film uygulamasinda Ogretmen adaylarimin Oneriler dogrultusunda fikirlerini
sorgulayamadiklari, son film uygulamasinda son kararlarinda dahi fikir sorguladiklari goriilmiistiir.
© 2017 IOJES. Tim haklar1 saklidir
Anahtar Kelimeler:
Smnif 6gretmeni egitimi, sinema filmleri, elestirel diisiinme becerisi

Giris

Karmasiklasan toplumsal yasamin 6gretmenlik meslegi ile ilgili gérev ve sorumluluklara yiikledigi
onem her gecen giin daha da artmaktadir (Kagkaya, Unlii, Akar ve Ozturan Sagirli, 2011). Bireylere iyi bir
egitim verilebilmesi i¢in dgretmenlerin nitelikli olarak yetistirilmesinin énemi ¢ok biiyiiktiir (Tican, 2013).
Ogretmen, ¢ocuklarin ¢ok boyutlu diisiinmelerini saglamak icin uygun strateji, ydntem ve teknikleri egitim
ortaminda kullanmasi gereken kisidir (Schreglmann, 2011). Ogrenme ve &gretme ortamlari dgrencinin
yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek bicimde diizenlenmelidir. Bunu saglayacak, en 6nemli
kisi ise 6gretmenlerdir.

Ogrencilere kazandirilmas: hedeflenen elestirel diisiinme becerisiyle sorgulayan, mantik kuran, farkl
diisiincelere karsi hosgoriilii davranan ve kendi fikirlerini belli bir standarda yerlestiren bireylerin
yetismesini ongoriilmektedir. Ogrencilerin bu sekilde yetismesini saglayacak olan temel unsurun,
Ogreticinin bu konudaki yeterliligi oldugu soylenebilir (Polat, 2014).

2l.ytizyilda diisiinme biz insanlar igin hayati bir ihtiya¢ haline gelmistir. Her kusak bir onceki
kusaktan daha iyi egitimli olma ihtiyaci duymaktadir, ¢linkii diinya gittike daha ¢ok teknolojinin
kullamildigr goriilmektedir. Buna bagh olarak teknoloji hayatimizin her yerinde karsimiza ¢ikar hale
gelmektedir (Giilveren, 2007). Gelecegi kazanmanin bilgi teknolojisine sahip olmaktan gectigi giiniimiizde
degisime inanan, degisimi olumlu karsilayan ve dmiir boyu 6grenme faaliyetlerinde yer alan 6gretmenlerin
gelecegin nesillerini olusturacag1 goriilmektedir. Bilgiye ulagabilen ve kullanabilen bireyler, iiretim ve
gelisimi saglayabilen, en 6nemlisi diisiinebilen, daha dogru bir tanimlamayla “iyi diisiinebilen” bireylerdir.
Bu bireyler dogru karar verebilir, sistematik, yaratici, analitik ve elestirel diisiinebilirler.

Gelecekte bireylerden inisiyatif alma, kuvvetli yargilara sahip olma, yaratict problem ¢6zme
becerilerine sahip olma, mantikli kararlar alabilme gibi yeteneklere daha fazla ihtiya¢ duyulacaktir (Rose ve
Nicoll, 1997). Gelecegin okullarinda 6grenciler teknolojiye erisim ile birlikte milyonlarca bilgiye diledikleri
zaman ulasabilecekler ve istedikleri ihtiya¢ duyduklar: kadar 6greneceklerdir. Bu noktada basarili 6grenciler
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analiz yetenegine sahip, degerlendiren, imkanlar1 kesfeden elestirel diisiiniirler olmaya baslayacaklardir. Bu
ylizden modern okullarda diisiinen, elestiren, iireten, bilgiye ulasma yollarini bilen bireyler yetistirilmeye
calisilmakta, 6grencilere diisiinme becerilerini kazandirmaya yonelik egitim programlar: hazirlanmaktadir
(Akbiyik ve Seferoglu, 2006).

Demokratik ve gelismis toplumlarin olusumu igin, s6z edilen niteliklere sahip bireylerin
yetismesinde, en etkili yollardan birisi 6gretim programlaridir. Ogretim programlarinin genelinde,
kazanimlarin arasinda agik bir sekilde, dogru karar verebilen, analitik, yaratic1 ve elestirel diisiinebilen
bireylerin yetistirilmesi ile ilgili sayisiz ifadeler gbéze ¢carpmaktadir (Ertas, 2012). O halde elestirel diisiinme
O0grenim ve Ogretiminin hem bireysel hem de genel egitim iginde temel bir yeri olmas: gerektigi acik
olmalidir (Giindogdu, 2009).

Arastirmayla sorgulayarak, elestirerek, bilginin dogrulugunu arastirarak, degerlendirerek,
yorumlayarak aktif bir sekilde yazili materyalleri okuyan kisilerde elestirel diisiinme becerisinin gelisecegi
varsayllmaktadir (Ozensoy, 2011). Elestirel diisiinenler, gelistirdikleri goriisleri sadece kendi insiyatifleriyle
se¢mediklerini ve herhangi bir goriisiin potansiyel olarak bir¢ok kaynagmin oldugunun farkindadirlar
(Yoldas, 2009). Elestirel diisiinme sadece bir diisiinme degil, bireyin kendi kendini gelistirmek i¢in nelerin
etkili oldugunu diisiinmesi; ikinci onemli nokta ise, diisiinmeyi degerlendirecek standartlar1 kullanarak
bireyin kendini diisiinme agisindan gelistirmesidir. Elestirel diisiinme bir siirectir. Bu siire¢ bilginin
¢oziimlenmesinden degerlendirilmesine kadar bir¢ok zihinsel islemi i¢inde barindirir (Giiven & Kiiriim,
2008).

Degisen yasam sartlar1 bireylerin sahip olmasi gereken 6zellikleri gesitlendirdigi gibi 6gretmenlerin
sahip olmalar1 gereken Ozelliklerin de degismesine neden olacaktir (Kaskaya, 2013). Bu noktada gelecegin
Ogretmen yetistirme siireci diisiiniildiigtinde yapilmasi gereken ¢ok sey oldugu ve simdiden 6nlem almak
gerektigi goriilmektedir. Ogretmen yetistirme siireci ile 21. yy'in ogretmenlerini hazirlarken ne tiir
niteliklere sahip dgretmenler yetistirmemiz gerektigi tizerine diisiinmenin 6nemi yadsinamaz bir gergektir.
Egitim alaninda yasanan degisim, kendisini 6zgiir ve demokratik toplumun bir pargasi olarak goren ve
kendisini agik bir bicimde ifade edebilen, olaylar1 nedensellik algisi icinde tartisabilen &gretmenler
yetistirme diisiincesini 6ne ¢ikarmaktadir (Yilmaz Ozelgi, 2012). Egitim sisteminin temel amaglarindan birisi
demokratik bilgi ve becerilerle donanmis bireyler yetistirmektir. Ciinkii demokratik toplumlar ancak
elestirel diisiinme becerilerine sahip bireylerce islerlik kazanabilir ve refah seviyelerini yiikselterek daha
Ozgiir toplumlar haline gelebilirler (Dingel Gobel, 2013).

2l.yy'mn Ogretmenlerinin karsilasacaklar1 zorluklarla basa c¢ikabilmeleri igin diislinsel ahlaki ve
oOzellikle elestirel diisiinme yeteneklerine sahip olmalar1 gerektigi ifade edilmektedir (Yost, Forlenza-Bailey
ve Shaw, 1999). Ancak egitim sistemi ile elestirel diistinebilen, sorgulayabilen bireyler yetistirebilmek icin
her seyden once bu nitelikleri tasiyan 6gretmenler yetistirmemiz gerekmektedir (Aybek, 2006). Teknoloji ve
bilgi sistemlerinin biiyiik bir hizla gelismesi, 6gretmen adaylarindan beklenen bilgi ve becerileri de
farklilastirmaktadir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin meslegin gerektirdigi yeterlilikleri kazanabilmesi icin
Ogretmen yetistiren kurumlarin programlarinin ilgili yeterlilikleri kazandirilacak sekilde diizenlenmesi
gerekmektedir (Kaya, 2010).

C)gretmenlerin ozellikle cesitli yansiticr etkinliklerde yer almasinin gerekliligi, gercek veya
gerceklesmesi muhtemel durumlar iizerinden sorgulamalar gerceklestirerek kendi teorilerini
gelistirebilmelerine firsat verilmesinin gerekliliginden bahsedilmektedir (Boud, Keogh, & Walker, 1985). Bu
amagcla okul ve 0gretmen igerikli sinema filmlerinin elestirel diisiinme temelinde kullanilmasinin énemli
oldugu diistiniilmektedir. Ozellikle giiniimiizde TV, sosyal medya denilen internet temelli web ortamlari,
sinemalar vb. insanlar1 bireysel veya kitlesel olarak etkileme giiciinde olan unsurlar haline gelmistir.
Bununla birlikte 6gretmen yetistirme baglaminda ele alindiginda filmlerden 6gretmen yetistirme siirecinde
yeterli sekilde yararlanilmadigy ifade edilmektedir. Popiiler filmlerin bu baglamda Ogretimsel amacla
kullanilmasinin birgok agidan etkili olabilecegi ifade edilmektedir (Nugent & Shaunessy, 2003). Konu ile
ilgili yapilan bir¢ok ¢alismada okul ve 6gretmen igerikli sinema filmlerinin 6gretmenler veya 0gretmen
adaylar1 iizerinde etki yaratabildigi ifade edilmistir (Brunner, 1998; Considene, 1985; Giroux, 1993; Kaskaya,
vd. 2011; Mitchell & Weber, 1999; McCormick, 2007; Robertson, 1995; Trier, 2002; Wenger, 1943). Filmler,
O0gretmen adaylarinin konular1 dramatize edebilmeleri ve odaklanmalarina, tartisma igin belirgin bir nokta
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olusturmalarina ve kisisel deneyimler ile baglant1 kurabilmelerine yardimci olacaktir (Harper & Rogers,
1999).

Bu siireci destekleyecegi diisiiniilen uygulamalardan bir digerinin ise arastirmacilar tarafindan
gelistirilmis olan, filmlerle destekli “Doniisiimlii Elestirel Diisiinme Uygulamas1” (DEDU) siireci oldugu
diisiiniilmektedir. DEDU siireci grup etkilesimini temele alan bir uygulamadir. DEDU siireci Faccione (1998)
tarafindan ifade edilen elestirel diisiinmenin bilesenlerine uygun olarak tasarlanmistir. Buna gore elestirel
diistinmenin bilesenlerini analiz etme, yorum yapma, kendini diizenleme, ¢ikarimda bulunma, agiklama ve
degerlendirme siiregleri olusturmaktadir. DEDU siirecinde ise 6gretmen adaylarinin filmlerden hareketle
problem-¢oziim analizleri yapmalarina, diger gruplarin problem analizlerine katki saglamalaria ve kendi
problem-¢6ziim analizlerine yonelik goriisleri degerlendirmelerine dayali bir siirece yer verilmistir.

Bu noktada gerceklestirilen arastirmanin 6gretmen yetistirme siirecinde elestirel diisiinme becerilerini
vurgulamasi, medya unsurlarinin (film, dizi, belgesel vb.) temele alindig1 bir 6gretim siireci (DEDU) ile bir
egitim durumu Onermesi, bu siirecin uygulanmasi ile 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme becerilerinde
bir takim degisiklikleri gerceklestirmeyi hedeflemesi acilarindan onemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu
baglamda arastirmada sinema filmlerinin “Doniisiimlii Elestirel Uygulamas1” (DEDU) ile birlikte
kullaruldig1 6grenme ortamlarinda, simuf Ogretmeni adaylarimin elestirel diisiinme becerisini iizerine
etkisinin belirlenmesi amac¢lanmisgtir.

Yontem

Arastirma siireci 6n test — son test kontrol gruplu deneysel desen benimsenerek gergeklestirilmistir.
Aragtirmadan elde edilen nicel verileri desteklemek, agiklamak ve yeniden yorumlayabilmek amaciyla aym
zamanda nitel veri toplama siireci gerceklestirilmistir. Nitel veri toplama siireci sinif 6gretmeni adaylarinin
elestirel diisiinme becerilerini anlamaya yonelik olarak tasarlandig: i¢in durum calismasi baglaminda ele
alindig: ifade edilebilir. Durum calismasi sosyal bir olayr anlamay:1 amaglayan ve bulundugu ortamdaki
olaylar1 arastiran bir stratejidir (Bloor ve Wood 2006).

Calisma Grubu

Aragtirma 2015-2016 Ogretim Yili Bahar Déneminde Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Simf
Egitimi Anabilim Dali'nda o6grenim goren basit seckisiz yontemle secilen 50 Ogretmen aday1 ile
gergeklestirilmektedir. Ogretmen adaylarimin 25'i deney grubunda, 25’1 ise kontrol grubunda yer almaktadir.
Gergeklestirilen uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6gretmen adaylarinin elestirel
diisinme becerilerine yonelik algillarimin 6n test puanlarinda farklihik gostermedigi goriilmiistiir.
Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 39'u kiz, 11'i ise erkek 6gretmen adayidir. 40 6gretmen adayinin
not ortalamasi 3.00 ve 3.00'iin {izerindedir. Arastirmaya katilan &gretmen adaylarinin %74t 20-24 yas
araliginda yer almaktadir. Ogretmen adaylarinin %52’si boliimii isteyerek segtiklerini ve memnun
olduklarini ifade ederken %36’s1 ise istemeyerek se¢mesine ragmen okudugu béliimden memnun oldugunu
ifade etmistir. Ogretmen adaylarimin %18'i ise okudugu boliimiinden, isteyerek secme ve segmeme oranlari
esit olmak {izere, memnun degildir

Veri Toplama Araci

Aragtirma siirecinde kullanilan &lgeklerden Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi, Yoldas (2009)
tarafindan gegerlik ve giivenirlik galismalar1 yapilarak gelistirilmis bir Slgektir. Olgegin yapilan gegerlik
calismalar1 sonucunda 7 boyutlu yapisinin toplam varyansin .45’ini agikladig: ifade edilmektedir. Olgegin
glivenirligi noktasinda ise dlgegin biitiiniine ait Cronbach Alfa katsayisinin .87 diizeyinde oldugu ve dlgegin
alt faktorlerinin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilarinin sirastyla birinci faktor igin 0,80, ikinci faktor igin
0,78, ticlincii faktor igin 0,74, dordiincii faktor igin 0,67, besinci faktor igin 0,66, altinc faktor ig¢in 0,58 ve
yedinci faktor igin 0,55 diizeyinde oldugu belirtilmistir (Yoldas, 2009).

C)lgegin arastirmamiz ¢alisma grubuna ait Cronbach Alfa degeri geneli icin .88 diizeyindedir. C)Igegin
alt faktorlerinin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilariin sirastyla birinci faktor igin 0,74, ikinci faktor igin
0,78, ticlincii faktor igin 0,80, dordiincii faktor icin 0,55, besinci faktor icin 0,64, altinai faktor i¢in 0,60 ve
yedinci faktor igin 0,69 diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Olgek yedi boyuttan olusmaktadir. Bunlar; elestirel
diisinmede hassasiyet, elestirel diisiinmede biling, elestirel diisiinme empati, elestirel diisiinmede
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kabullenme, elestirel diisiinmede varsayimlar, elestirel diisiinmede sagduyu, medyaya yonelik elestirel
diistinme becerileridir.

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Doniisiimlii Elestirel Diistinme Uygulamas1” (DEDU) siirecine
uygun olarak “Goriisme Formu 1”7 ve “Goriisme Formu 2”7 tasarlanmistir. Goriisme formlarinin
olusturulmasi siirecinde elestirel diistinme alanina yonelik literatiir taramasi ile tasarlanacak uygulamanin
temel bilesenlerine karar verilmistir. Bu siirecte Facionne (1998) tarafinda ifade edilen elestirel diisiinmenin
bilesenleri referans alinmistir. Bu baglamda gelistirilen uygulamaya yonelik olarak ayrica alanda uzman iki
arastirmacinin goriisleri alinmistir. Uygulama Oncesi gerceklestirilen pilot ¢alisma sonrasinda ise 6gretmen
adaylarinin ve uzmanlarin diisiinceleri dogrultusunda diizenlemeler yapilmustir.

Maxwell (1992) nitel arastirma siirecinde arastirmacinin incelenen olayla ilgili gordiigii ve duydugu
her seyi rapor etmesi gerektigini, bunun yaninda elde edilen verilerin istatistiksel olarak desteklenebilecegini
betimsel gecerlik olarak dile getirmistir. Arastirma siirecinde arastirmacilar uygulama siirecinin her bir
adiminda elde edilen nitel verileri kategoriler halinde ifade etme yolunu tercih etmistir. Ogretmen adaylari
ile yapilan goriismelerden elde edilen kategoriler alan uzmanlar tarafindan yeniden degerlendirilmis ve
uzmanlarin ifadeleri dogrultusunda arastirma bulgular1 diizenlenmistir. Verilerin yorumlanmasi siirecinde
en yiiksek frekansa sahip degiskenler dikkate alinmistir.

Kodlamanin giivenirligini saglamak amaciyla arastirmacilar tarafindan gergeklestirilen kodlar
alaninda uzman {i¢ ayr1 akademisyen tarafindan incelenmis ve kodlara puanlar verilmesi istenmistir. 0 puan
alan kodlama yeniden kodlanmali, 1 puan verilen kodlama ise kabul edilebilir olarak puanlanmistir. Tki
uzmandan “0” puan alan kod ifadeleri yeniden diizenlenmis, bir uzmanin “0”, bir uzmanin “1” puan
verdigi kodlar arastirmanin amaci dogrultusunda ya yeniden ifade edilmis ya da aynen birakilmistir.
Ogretmen adaylari ile goriismelerden elde edilen veriler igerik analizi siireci baglaminda kodlanmistir.

Maxwell tarafindan ifade edilen bir diger gecerlik tiirii genellenebilir gegerliktir. Nitel arastirmalar
stirecinde genellenebilirligin uygunlugu konusunda tartisilmalar olmasina ragmen amacl sekilde arastirma
sorularina ve incelenecek olaya uygun benzer 6zellikler sergileyen bir 6rneklem secilmesinin 6nemli oldugu
ifade edilmektedir. Nitel arastirmada Onemli olan Orneklemin arastirma evrenini temsil etmesi degil
arastirma yapilacak olaya uygunlugudur (Maxwell, 1992). Bu baglamda arastirma siirecinde calisma
grubuna yalmzca simf Ogretmenligi egitimi alan Ogretmen adaylari ve alttan dersi olmayan ve not
ortalamasi 2.50 iizerinde olan 6gretmen adaylar: dahil edilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Uygulanmasi Siireci

Calisma sinema filmlerinin “Dontistimlii Elestirel Diisiinme Uygulamas1” (DEDU) ile birlikte
kullamildig1 &grenme ortamlarinda, simif Ogretmeni adaylarinin elestirel diisiinme becerisini iizerine
etkisinin belirlenmesi amac1 ile diizenlenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda 10 hafta siire boyunca
gerceklestirilen arastirma stirecinde, dncelikle 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerisine yonelik bir
on uygulama(6n-test) gerceklestirilmistir. Ardindan 6gretmen adaylarina konuya uygun igerige sahip 5 adet
sinema filmi (Ron Clork Story, imparatorlar Kuliibii, Kara Tahtanin Otesinde, Koro, Hayat Okulu)
izlettirilmistir. Secilen filmlerde yer alan Ogretmen Kkarakterlerinin tamaminin “efsane Ogretmen”
nitelemesine uygun olmasi filmlerin tercih edilmesinde etkili olmustur. Filmlerin biiyiik oranda sinif egitimi
diizeyine uygun bir gruba yonelik olmasi (Imparatorlar Kuliibii harig), pedagojik agidan uygun bir igerige
sahip olmasi ve filmlerin bazilarinin (Ron Clork Story, Kara Tahtanin Otesinde, Koro) gercek hayat
hikayelerine dayaniyor olmasi nedeniyle tercih edilmistir. Ron Clark Story ve Kara Tahtanin Otesinde ve
Koro filmleri imkansizliklar igerisinde 6gretmenlik yapmay1 konu edinirken Hayat Okulu ve Imparatorlar
Kuliibii imkanlarin oldukga yeterli oldugu okullardaki ogretmen figiiriinii konu edindigi igin tercih
edilmistir. Boylelikle her iki durum temsil edilmeye ¢alisilmistir.

“Ron Clark Story” filmi 2006 yapimi bir filmdir. Gergek bir hayat hikdyesinden alintilanan film Ron
Clark’inHarlem de bir ilkogretim okulunda yasadig: gergek olaylar: anlatmaktadir. Ron Clark inat¢i fedakar
bir 6gretmen profili sergilerken ogrencileri ise dibe vurmus, umutlar:1 ve beklentileri olmayan bir profil
sergilemektedir. Filmde en basarisiz 6grencilerin oldugu geri kalmis bolgedeki bir okulda 6grenmeye en
ufak ilgileri olmayan simdiye dek ellerinden tutan kimsenin olmadig1 ¢ocuklar1 hayata kazandirmak igin
¢abalayan bir 6gretmenin yasadig1 olaylar anlatilmaktadir. “Hayat Okulu” filmi ise 2005 yapimi bir filmdir.
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Film geng bir 6gretmen olan Michael Di Angelo (Bay D) ile Matt Warner isimli iki 6gretmenin yasantilari
tizerine kurgulanmigtir. Matt Warner isimli 6gretmen daha 6nce o okulda ¢alismis “efsane” bir 6gretmenin
ogludur ve onun golgesinde kalmaktadir. Film idealist 6gretmen temasini kendi bakis acisiyla ele
almaktadir. Kara Tahtanin Otesinde filminde ise iki cocuk annesi yeni atanan kadin bir §gretmenin derme
catma bir barinakta evsizlerin ¢ocuklarina egitim verme cabalarini konu edinen gercek bir hayat
hikayesinden uyarlanmigtir. Imparatorlar Kuliibii filminde ise meslegine bagl idealist bir gretmen olan
William Hundert prensiplerine bagli, klasik bir 6gretmendir. Ancak Ogretmenin yasami, iinlii bir
politikacinin oglu olan Sedgewick Bell'in sinifa gelmesiyle degismeye baslar. Yillardir deneyimlerini ve
bilgisini 6grencileriyle paylasan William Hundert'in 6grencilerin kendisi iizerindeki etkilerini fark ettigi,
yillara dayali tecriibesine ragmen hayal kirikligini anlatan bir filmdir. Koro filminde ise; 20. ytiizyilin
ortalarinda, egoist, disiplin delisi bir miidiir olan M. Rachin tarafindan yonetilen asi yaradilish ¢ocuklarin
yer aldig1 bir 1slah evi okul olarak konu edilmistir. Bir giin okula M.Clement Mathiue adinda yeni bir
egitmen gelir. Orta yaslardaki bu adam hayati boyunca bir¢ok sey icin ¢abalayip hayattaki yerini bulmaya
calismis biridir. Her ne kadar ¢ocuklar1 ziyadesi ile haylaz bulsa da M. Rachin’in fikirlerine inanmaz. Tek
care en iyi bildigi arac1 kullanmaktir. Miizik her derde deva olabilecek evrensel bir giigtiir nihayetinde. Okul
dahilinde kurdugu koro ile herkesin hayata bambagka bir pencereden bakmasimi saglayacak efsane
ogretmen tiplemesinin yer aldig1 gercek bir hayat hikayesine dayanan bir filmdir.

l Yeni Film |

= |Bir hafta sonra

*Film
Uygulamast

*Yansitici
Yazilar

*Film Analizi
Raporu

| Ertesi Giin

| Ertesi Giin

Sekil 1. Uygulama siireci islem basamaklar1

Sekill’de goriilecegi tizere film gosteriminin ardindan 6gretmen adaylarindan filmin egitsel agidan
analizini igeren bir yazi hazirlamalar istenmistir. Bu raporlarin ardindan DEDU uygulamas: siirecine
gecilmis, problem analizleri ve ¢0ziim Onerileri {izerine grup calismalar1 gerceklestirilmistirr. DEDU
sonrasinda Ogretmen adaylar1 yaptiklar1 tespiti Tiirk Egitim Sistemi ve kendi yetenekleri agilarindan
sorguladiklari yansitici yazilar1 hazirlamis ve ardindan bir diger filmin gosterimine gegilmistir. Bu dongii
icerisinde DEDU siireci 6nemli bir yer teskil etmektedir.

DEDU siirecinde her sinema filminin ardindan ilk asama olarak 6gretmen adaylar {i¢ biiyiik gruba
ayrilmistir. Bu biiyiik gruplar ise kendi iglerinde ii¢ kiiglik gruba ayrilmistir. Her kiigiik gruba “Goriisme
Formu 1 (Grup Problem Tespit Siireci)” dagitilmistir ve kiiciik gruplar sinema filminde tespit ettigi problem
durumunu ve bu problem durumunun gerekgesini yazmiglardir. Daha sonra biiyiik gruplarin igindeki
kiigiik gruplar formlar1 degistirmis ve her grup diger grubun yazdig1 problem durumunu elestirerek kendi
Onerisini yazmigtir.

Her kii¢lik grup kendi gozlem formunu aldiginda diger gruplarin Onerilerini elestirmis ve son
kararlarini ifade etmislerdir. Tkinci asamada kiigiik gruplara “Goriisme formu 2 (Takim Karar Siireci)
dagitilmistir. Her grup kendi belirledigi son problem durumunu forma yazmistir. Ugiincii asamada her
kiigiik grup kendi problem durumunu diger gruplara gerekgesiyle beraber acgiklamig ve son olarak biiyiik
grup ortak karar alarak tek bir problem durumu belirlemistir. Dérd{incii asamada ise her biiyiik grup kendi
problem durumunu gerekgesiyle agiklamis ve tiim biiyiik gruplarin karariyla tek bir problem durumu tespit
etmiglerdir. Bu siire¢ tiim sinema filmlerinin ardindan uygulanmistir. Tiim uygulamalar bittikten sonra
6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerisine yonelik tekrar bir uygulama(son-test) yapilmisgtir.
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Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler iizerinde gergeklestirilen analizler sonucunda verilerin normal
dagilim sergiledigi sonucuna ulasilmistir. Morgan (2004), carpiklik katsayisinin -1 ile +1 arasinda olmasinin,
Can (2014) ise, basiklik ve carpiklik degerlerinin standart hatalarina boliimiiniin +1,96 ile -1,96 arasinda
olmasinin ve Shapiro-Wilk testinde “p” degerinin 0.05'ten biiyiik olmasinin verilerin normal dagilim
sergiledigi yorumunu yapmak igin yeterli olabilecegi ifade edilmistir. Buna gore gerceklestirilen
arastirmadan elde edilen verilerin basiklik degerinin -.50 ve standart hatasinin ,36 diizeyinde oldugu,
carpiklik degerinin -.62 ve standart hatasinin .71 diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda verilere ait
Shapiro-Wilk testi anlamlilik diizeyinin 0.07 diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Elde edilen verilere 1s181nda
verilerin normal dagilim sergiledigi ifade edilebilir. Bulgulardan hareketle verilerin analizinde t-testi

analizine yer verilmistir. Ayrica nitel verilerin analizinde ise igerik analizi siireci benimsenmistir.
Bulgular

Arastirmada okul ve Ogretmen igerikli sinema filmleri temelinde gergeklestirilen DEDU
uygulamasmin Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerileri {izerindeki etkisi belirlenmeye
calisitlmistir. Bu amagla gergeklestirilen uygulamanin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerileri
tizerindeki etkisine yonelik bulgular asagida ifade edilmeye calisiilmaktadir. Gergeklestirilen uygulama
oncesinde kontrol ve deney gruplarinin elestirel diisiinme becerilerine doniik bulgular Tablo 1’de ifade
edilmektedir.

Tablo 1. DEDU oncesi kontrol ve deney gruplari elestirel diisiinme becerilerine yonelik t-testi
sonuglari

Faktor Grup N X S.S t p

. deney 23 34,35 5,59

Hassasiyet 0,76 0,45
kontrol 26 33,04 6,33
. deney 23 41,52 9,49

Biling 1,18 0,24
kontrol 26 38,77 6,77

E " deney 23 19,83 5,07 037 071

mpati , ]

P kontrol 26 19,35 3,99
d 23 22,30 4,60

Kabullenme b 0,09 0,93
kontrol 26 22,19 3,69
deney 23 14,91 2,92

Varsayimlar 0,42 0,67
kontrol 25 14,58 2,54
. deney 23 15,30 3,14

Sagduyu -0,05 0,96
kontrol 26 15,35 3,11
dene 23 7,35 3,02

Medya Y 0,16 0,87
kontrol 26 7,23 2,03
deney 23 154,52 25,9

Toplam 0,93 0,36
kontrol 26 148,71 17,5

C)gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek tizere okul ve &gretmen igerikli
sinema filmleri temelinde gerceklestirilen DEDU uygulamasi 6ncesinde deney ve kontrol gruplarinda yer
alan smif Ogretmeni adaylarinin elestirel diisiinme becerileri arasinda alt boyutlarda ve toplamda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliligin olusmadig: goriilmektedir [t (47)=0,36, p>0.05].

Sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel diistinme becerilerini gelistirmek tizere okul ve 6gretmen icerikli
sinema filmleri temelinde gerceklestirilen DEDU uygulamas: sonrasinda deney ve kontrol gruplarinda yer
alan 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerine yonelik bulgular tablo2’de ifade edilmektedir.

Ogretmen adaylariin elestirel diistinme becerilerini gelistirmek {izere okul ve &gretmen igerikli
sinema filmleri temelinde gergeklestirilen DEDU uygulamas: sonrasinda deney ve kontrol gruplarinda yer
alan sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme becerileri arasinda, alt boyutlarin bazilarinda ve genel
toplamda, istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farkliligin gergeklestigi goriilmektedir. Buna gore
gerceklestirilen uygulama deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme becerileri
ele alindiginda; deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerinin ( =165,52),
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kontrol grubunda ( =150,11) yer alan 6gretmen adaylarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek
gerceklesmistir t(42)=p<0,05.Bunun yaninda uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda
“elestirel diisiinmede hassasiyet” alt boyutunda, “elestirel diisiinmede bilin¢” alt boyutunda, “elestirel
diisinmede empati” alt boyutunda, “elestirel diisiinmede varsayimlar” alt boyutunda ve “elestirel
diisiinmede sagduyu” alt boyutunda farkliligin deney grubu lehine, istatiksel olarak anlamli diizeyde
gerceklestigi bulgusuna ulagilmistir.

Tablo 2. Uygulama sonrasi kontrol ve deney gruplar: elestirel diisiinme becerilerine yonelik t-testi
sonugclar1

Faktor Grup N X S.S t p
) Deney 22 38,55 2,89

Hassasiyet 3,92 0,00
Kontrol 17 33,00 5,79
Deney 22 44,59 3,53

Biling 3,00 0,00
Kontrol 19 39,58 6,86
Deney 23 22,09 2,09

Empati 2,88 0,01
Kontrol 19 19,11 4,42
Deney 21 23,14 2,83

Kabullenme 0,45 0,65
Kontrol 17 22,59 4,64
Deney 23 15,70 2,08

Varsayimlar 2,43 0,02
Kontrol 19 14,00 2,45
Deney 23 17,22 1,98

Sagduyu 2,07 0,05
Kontrol 19 15,53 3,27
Deney 23 5,26 1,89

Medya -1,2 0,22
Kontrol 19 6,21 3,01
Deney 23 165,52 6,23

Toplam 3,20 0,00
Kontrol 19 150,11 22,11

p=<0.05

Kontrol grubunda yer alan sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme becerilerindeki degisimin 6n
test ve son test sonuglarina yonelik bulgular tablo3’te ifade edilmektedir.

Tablo3. Uygulama 6ncesi ve sonrasi kontrol grubu diisiinme becerileri

Faktor Test N X S.S T P

Hassasiyet Sc::f:,:t ig ggigé giig 0,02 0,98
Bilng T —
Empat T TR O 0w
Kabullenme Sc:::te::t ig ii:;g ZZZ -0,31 0,76
Varsayimlar Sorlrltteesstt i.g Eigg E:Z: 0,76 0,45
Segduy T —T— Y o
Medya S T —T o 0 o
Toplam T — T

Tablo 3 incelendiginde uygulama siiresince kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin elestirel
diistinme becerilerinde bir degisimin meydana gelmedigi goriilmektedir. Siif O6gretmeni adaylarinin
uygulama Oncesi ve sonrasi elestirel diisiinme becerilerindeki degisim degerlendirildiginde istatistiksel
olarak anlamli diizeyde bir farkliligin olusmadig: goriilmektedir [t(45)=p>0,05]. Deney grubunda yer alan
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siif 6gretmeni adaylarinin sinema filmleri gosterimi temelinde gerceklestirilen DEDU siireci ile elestirel
diisiinme becerilerindeki degisime yonelik bulgular Tablo4’de ifade edilmektedir.

Tablo 4. Uygulama 6ncesi ve sonrasi deney grubu elestirel diigitnme becerileri

Faktor Test N X S.S T p

- m—
A
Empat T TR—T W

Ontest 23 22,30 4,60

Kabullenme §;f§st 21 31d 5 0,72 0,48
Varsayimlar Socf:fesstt ;i 1;1:3(1) ;:zz -1,05 0,30
T N R o
Medya Sontmt 5 ons i
Toplam T R S

Tablo 4'den hareketle, sinema filmleri gosterimi temelinde gerceklestirilen DEDU siireci ile smuf
Ogretmeni adaylarinin elestirel diistinme becerilerinde istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkliligin
olustugu ifade edilebilir. On test ve son test bulgular1 degerlendirildiginde sinif dgretmeni adaylarinin
elestirel diisiinme becerilerinin son test lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek diizeyde
gerceklestigi gortilmektedir [t(46)=p<0,05]. Buradan hareketle gerceklestirilen uygulamanin deney grubunda
yer alan smif ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerinde olumlu anlamda degisiklige neden oldugu
ifade edilebilir. Bunun yaninda 6n test-son test sonuglarina gore “elestirel diisiinmede hassasiyet”, “elestirel
diisinmede empati” ve “elestirel diisiinmede sagduyu” boyutlarinda son test lehine istatistiksel olarak

anlamli diizeyde bir farkliligin gerceklestigi goriilmektedir.

Ogretmen adaylarnin elegtirel diisiinme becerilerinde meydana gelen degisim DEDU siireci goriisme
formlarindan elde edilen verilerin analizi ile ifade edilmeye calisitlmistir. Buna gore ilk film uygulamasi olan
“Ron Clark Story” ve son film uygulamasi “Kara Tahtanin Otesinde” filmleri problem analizi formlarindan
elde edilen veriler 1s181nda Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme becerilerine ait bulgular analiz
edilmistir. $ekil2’de “Ron Clark Story” filmine ait problem analizi uygulamasindan elde edilen veriler
1s181inda 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerine ait bulgulara yer verilmistir.

Sekill’den hareketle Takim A 6grencilerinin problem tespit davranislari incelendiginde genel olarak
diger gruplarin onerilerini kabul etmemekle birlikte baslangicta savunduklari diisiinceleri ifade etmeye
devam ettikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla kendi problem tespitleri baglaminda kararlar verdikleri
goriilmektedir. Ornegin TakimA II. grup iiyeleri 6gretmenin kurallari tek bagina koymasim bir problem
olarak ele almigtir. Bu tespitleri ile ilgili olarak gerekgelerinde ise sorunlu olan sinifin zaten kurallara kars:
oldugunu bu yiizden 6nce 6grencileri taniyarak kurallar1 onlarla koymasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu
tespit ve gerekceye yoOnelik diger gruplarin Onerilerinde ise sinifta diizenin saglanmasi i¢in kurallar1 sart
oldugunu zaten kurala kars1 olan 6grencilerle birlikte kural koymanin miimkiin olmayacag: dile getirilirken
diger bir grup ise 6gretmenin baslangicta kurallar koymasinin tek caresi oldugunu zaten filmin ilerleyen
sahnelerinde kurallar1 6grencilerin Ozelliklerine gore diizenledigi hatirlatilmistir. Diger gruplarin bu
onerilerine II. grup {iyelerinin “cocuklar zaten kurallara karsi olduklar: icin bu davramslar: sergilemektedir.
Ogretmenin pat diye kural koymas: dogru bir davrams degildir. Once 6grencilerle iletisim kurmalydi” seklinde bir
karara vardiklar: ve kendi diisiincelerinde 1srar ettikleri gortilmiistiir.

Dolayisiyla sekil2’den de goriilecegi iizere ilk film uygulamasinda 6gretmen adaylarinin heniiz
yeterince oneriler dogrultusunda fikirlerini sorgulayamadiklari gézlenmektedir. {lk film olan “Ron Clark
Story” Filmi uygulamasinda yer alan 6 grup igerisinden yalmizca bir grubun (TakimB, IV. grup) diger
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gruplarin onerileri dogrultusunda kismen kendi diisiincelerini sorguladiklar1 goriilmiistiir. TakimB IV. grup
diger grup onerileri ile ilgili olarak diisiincelerini su sekilde ifade etmistir.

Tablo 5. Ron Clark Story filmi problem analizi uygulamast

Problem Oneri Son Karar Ortak
Problem
Diisiik sosyo-ekonomik 5 X X
e e . . ILGrup: Cocuklarda davranis bozuklugu probleminde Sosyo-ekonomik
2 cevrenin egitim {izerine etkisi N e :
g - ailenin etkisi s6z konusudur. nedenlerin
» -Davranis bozuklugu - akran ey . Pt e
= etkisi III Grup: Ogretmenin kurallarla diizeni saglamaya davrarniglara
1 i 1 gildir.
Dl calismasi bir problem degildir. yansimast
Okul aile isbirliginin
olmamasi - L.Grup: Kurallar1 beraber koyamazlar ciinkii 6grenciler .
oy : I e Okul aile
o Ogretmenin kurallar: zaten kurala kargidir. Sinifta belirli diizen icerisinde e Sosyo-
< £ kendisinin k kurallar gereklidi birliginin konomik
g & kendisinin koymasi - urallar gereklidir. olmadan vani ekonomi
v/ © Ogrencilerin iletisime agtk II.Grup: Ogretmenin ilk baslarda kural koymast yam nedenler ve
< o o .. mp - PPy ST o sorunun temeline .
= olmamasi. - Ogrencinin Ogretmenin tek ¢oziimiiydii. Zaten bir siire sonra bu inilememesi gevrenin
sadece biligsel alandaki kurallar 6grencilere gore diizenledi. davraniglar
bagarisinin dikkate alinmasi lizerine
Cevrenin ¢ocuklara yonelik IL.Grup: Tek bir noktaya odaklanilmis. Onemli olan bireyi etkisi
olumsuz algilar: - Ailenin tanimak ve bireyin diinyasina girebilmek. Cevrenin ¢ocuk ~ Cocugun
o ilgisizligi iizerinde etkisi oldugu kadar ¢ocugun ilgi ve istekleri de cevresindeki
5 Cocuklarin ilgi ve o6nemlidir. Her sey kurallar degildir. kisilerin
« yeteneklerinin g6z ard1 LGrup: Ogretmenin 6grencilerle tam anlamiyla iletisim ¢ocuklarin bagarili
edilmesi kurmadan simif kurallarimi kendisinin olusturmasin olacagna
Degerlerin ¢ocuklara arkadaglarimiz g6z ardi edip daha ¢ok tek bir problem inanmamasidar.
Ogretilememesi (kurallar) "aile problemi" iizerine yogunlagmislardir.
Aile ilgisizligi V. Grup: Hintli aileden yola ¢ikarak genelleme
Toplumun kat1 goriisleri, yapilmamaliydi
2 rkeilik VL Grup: Okul aile isbirligi yapilabilir ailelerin daha ilgili ~ Ailenin ve
 Cocuklarda 6zgiiven eksikligi olmalari saglanabilir cocuklarin 6zgiivenini yerine ¢ocugun inang ve
< Deger aktarimu getirecek calismalar yapilabilir yeteneklerin farkina ozgiiven eksikligi
Otoriter 6gretmen varmalari saglanabilir bdylece de Irkciliga kars: kiiciik
davraniglart yasta ¢ocuklara egitim verilebilir
. o IV;Grup: Aileler gocuklz?nn kendilerine giivenmelerini Ailenin ilgisiz
- Ailelerin ilgisizligi, olumsuz saglamasi gerekmektedir
A - . . olmasi ¢ocuklarmi
& B cevre kosullary, gocuklarm VLGrup: Okullarla isbirligi yapilabilir cocuklar1 psikolojik
~ O . . . Cy. M . tanimamasi ve .
< < basarabileceklerine olan acidan giivenli bir ortam saglanabilir ¢ocuklara . Ogretmenler
= 1 . . e . bunun i¢in ¢aba )
inanglarinin zayif olmasi basarilabilecekleri hissedilebilir bagarinin aileler tarafindan in tutumu
o - s harcamamast
da goriilmesi saglanabilir.
IV.Grup: Ogrencilerin bagarisizliklarinin arkasmndaki asil
= s sebepleri goz ard1 etmissiniz.
Oncekd O,gf etme'nle'r, V. Grup: Ogretmen yaklasimlar1 daha farkli olmals,
Sorunlu 6grencilerin ayn e ) 1L L 1 . -
= . . ogrenciye gorelik ilkesi dikkate almmali, ayrica her Daha onceki sinif
£ sinifta toplanmasi, ogrencilere 2 . . . vy ..
(G ogrenciye sorunlu goziiyle bakilmasi bizce yanlis sorunlu  6gretmeninin
. yonelik 6n yargy, o . . i . Dy . o
© ogrenciler bir arada degil sadece disiplini saglayacak bir basarisizlig

Ogrencilerin 6gretmenlerine,
y&nelik 6n yargilar

Ogretmen bulunmadigindan ve bakicilarinin kotii
oldugundan dolay1 dgrenciler o sekilde, 6gretmen kendini
boyayarak dikkat gekebilir

“Iki grup onerisinin ortak noktasy; ailenin ilgisizliginin nedeninin cocuk sayisinin fazla
olmasidir. Buda yiiklenen sorumluluklar, maddi yetersizlikler, sozlii ve fiziksel siddet vb.
Toplumun geneli zaten kat: goriisliiydii. Biz bu nedenle toplumun kat1 goriigleri gibi bir problem
sunduk. Kabul etmeyen bir grup oldu. Bizce temel sorun ailenin ilgisizligi umursamazlii,
egitimsizligi, ekonomik kaygilarimin fazla olmasi, cocuklarindan iimitlerinin kesilmis olmas: vb.
birgok sebepten kaynaklaniyor. Biz birgok problem sunmamiza ragmen ¢ok kisitlh bir oneri
sunulmast yeterli olmadi. 3. grupla genel olarak aymi goriise sahibiz. Ancak eklemeler

yapilabilir.”

Diger grup oOnerileri ile ilgili olarak diislincelerini ifaden TakimB IV. grup f{iyelerinin kendi
diistincelerine eklemeler yapilabilecegini diisiinmekle birlikte diger gruplarin kendi problem tespitlerine
nazaran oldukca smirli Oneriler getirdiklerini ifade ettikleri gortilmektedir. Bununla birlikte arastirma
stirecinde ¢ogu zaman iki grubun onerileri ayni olmasina ragmen problem tespiti yapan grubun kendi
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kararinda 1srarct davrandig1 gozlenmistir. Ornegin TakimA Lgrup iiyeleri problem tespitini “diisiik sosyo-
olarak belirlerken diger gruplarin
Onerileri ardindan son kararlarin1 “sosyo-ekonomik cevrenin davramslar iizerine etkisi” seklinde ifade ettikleri

’

ekonomik cevrenin egitim iizerine etkisi, davranis bozuklugu, akran etkisi..”

goriilmektedir.

Ayrica arastirmadan elde edilen verilerden hareketle problem tespiti yapan gruplarin olas: diger
sonuglar tizerine kafa yormadiklar: var olan durumdan yola ¢ikarak tek yonlii durum tespiti niteliginde bir
problem tespiti yaptiklari gozlenmistir. Bir durum olarak problem tespiti siiresince gruplarin film
sahnelerinden hareket ettikleri gozlenmekte ve olaylarin altinda yatan nedenleri yeterince sorgulamadiklar:
ifade edilebilir. Ornegin gruplarin tespit ettikleri problem durumu ile ilgili gerekcelendirme yaparken,
Jameika'nin (filmdeki ana karakter kiz 6grenci) kardeslerine bakmasina, Ron Clark’in sinifa ilk girdigi ana,
Ron Clark’in yemek siras1 uygulamasina, hitap kurallarina ve 6grencilerin kullandiklar1 argo kelimeler ile
ilgili sahnelere degindikleri gozlenmistir. Sadece bir grubun (TakimA, II. grup) gerekcelendirmesinde
olaylarin altinda yatan nedenleri sorgulamaya calistigi gozlenmektedir. Problemi “okul aile ighirliginin
olmamasi, 6gretmenin kurallar: kendisinin koymasi, 63rencilerin iletisime agik olmamasi, 6grencinin sadece bilissel
alandaki basarisimin  dikkate alinmasi” olarak agiklayan grup gerekcelendirmesinde su diisiincelere yer
vermistir.

“Temel beceriler ilk olarak ailede kazamilir. Ailenin bu konuda bilingsiz olmast ve okulun
da sorunu sadece O6grencide aramast 63rencilerin olumsuz davramslar sergilemesine neden
olmustur. Simif kurallara karsi oldugu icin 63retmen smifi tamimali ve onmlarla kurallar:
koymalwydi. Aile de problemli oldugu icin 6grenciler kendilerini iletisime kapatmuglardir. Okul
yonetiminin 6grencilerin ilgi ihtiyag ve yeteneklerini dikkate almadan sadece bilissel bagarilarina
Onem vermesi onlari basarisizliga itmistir.”

Uygulama siirecinde elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin tespit ettikleri problemlere ait
gerekcelendirilmelerde kendi deneyimlerinden (Ogrencilik yillar1)) uzak degerlendirmeler yaptiklar
goriilmektedir. Bunun yaninda senaryonun da kismen elestirel bir gozle incelenmeye baslandig ifade
edilebilir. Ozellikle senaryoda yer alan “efsane Ogretmen” karakteri Ron Clark'n simuf kurallarinn
belirlenmesine yonelik uygulamalarin bazi1 grup {iyeleri tarafindan sorgulandig1 gbze ¢arpmaktadir.

Ayrica gruplarin son asamada ortak bir karar almaya galistiklarinda (ortak problem) ise biitiin
gruplarin belirttigi problem durumlarin tek bir baglikta birlestirme yolunu tercih ettikleri goriilmektedir.
Ornegin TakimA gruplari problem tespitlerini “Sosyo-ckonomik nedenlerin davramslara yansimast - Okul aile
birliginin olmadan yani sorunun temeline inilememesi - Cocugun cevresindeki kisilerin ¢ocuklarin basarily olacagina
inanmamasidir” seklinde belirtmislerdir. TakimA etkilesimi sonucunda ise problem “Sosyo-ekonomik
nedenler ve ¢evrenin davranislar {izerine etkisi” seklinde ifade edilmistir. Gruplarin son asamadaki
TakimA/B etkilesimlerinde genel anlamda ortak bir noktaya ulagabildikleri goriilmiistiir. Ornegin TakimB
gruplar1 problemi “ailenin ve ¢ocugun inang ve ozgiiven eksikligi (IV.grup) - ailenin ilgisiz olmast cocuklarini
tanimamas: ve bunun icin ¢aba harcamamas: (V.grup) - daha onceki simif 6gretmeninin basarisizlir (V1.grup)”
seklinde belirtirlerken, TakimB olarak son kararlarinda “dgretmenlerin tutumu’nu bir problem durumu
olarak belirlemislerdir. Son film uygulamasi olan Hayat Okulu (School of Life) filmine ait problem analizi
uygulamasindan elde edilen veriler 1s1§inda 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerine ait
bulgular ise tablo 3’te sunulmustur.

Ogretmen adaylarinda elestirel diisiinme davraniglari son film uygulamasi olan “Hayat Okulu” filmi
uygulamas tizerinden degerlendirildiginde; gruplarin yogun olarak diger grup onerilerinden etkilendikleri
gozlenmistir. Ogretmen adaylarinin baslangigta tespit ettikleri problem durumuna iligkin olarak “takim”
etkilesimleri sonucunda problem durumlarini yeniden gdzden gecirdikleri, gozlenmistir. Ornegin
TakimBLGrup {iyelerinin tespit ettikleri problem ifadesi 6gretmenin “kurallarin disina ¢ikarmamas:”dar.
Problem ifadesi ile ilgili olarak grup gerekcelendirmesinde Matt karakterinin yilin 6gretmeni olabilmek igin
kurallara ¢ok takildigini bunu yaparken 6grencilerini anlayamadigini ifade etmislerdir. Bu gerekgelendirme
ve problem tespitine iliskin olarak II.Grup Matt'in 6grencileri goz ard1 etmedigini sadece hatalar yaptigin
ancak oOgrencileri onemsedigi dile getirmislerdir. II.Grubun bu Onerisine sonrasinda ise ilgili grup
“arkadaslarin yorumlarim okuyunca 6grencileri g6z ardr etmedigini BayD gibi olabilmek icin hirsa kapildigimi anladik”
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ifadesini kullandig1 goriilmektedir. Bu siirecin ardindan grubun problem ifadesini “Matt’in §3rencilerinin ilgi

ve isteklerini diisiinmekten cok kendi hirslarina esir olmasi1” seklinde degistirdigi gozlenmistir.

Tablo 6. Hayat okulu filmi problem analizi uygulamasi

.. k
Problem Oneri Son karar Orta
Problem
II. Grup: Asil sorun kiskanglik degil yanhs davranisi model MattWarner’in 6diil odakls,
& Odiil odakli  alma disiplin agirlikli Kendi
(5 mesleki II. Grup: Odiilii alabilmek igin kendisine bask1 altinda hissettigi gretiminde uygun 6zelliklerinin
= performans  dogrudur fakat dersi isledigi yontem teknik 6grencilere kars: olmayan yontemler farkina
< baskia tutumu otoriter olmasi disiplin agrilikli gitmesi. kullanmasi. varmaktansa
=] .. . Gy v . .
< & Kendisini I.Grup. Birinci .ollrnak hirsiyla egitim dgretimdeki Kendinin farkinda anlamsiz
B & o anda yapabileceklerini aksatmasim. olamavio babasimn uygulamalara
O III.Grup: BayD icinden gelerek meslegi icra ederken Matt sirf N y p yer vermesi
= olamamast e . . o golgesinde kalmasi
6diil alabilmek icin yapay davraniglar sergiledi
o Kurallarm II.Grup: Kismen katiliyoruz ancak 6grencileri g6z Ardi etmekle Ma.tt in ogreﬁa.l.ellmm ilgi
] disina katilmiyoruz. ve isteklerini diistinmekten
O ¢ III.Grup: Bu arkadaslar genel olarak bizim problemimize uygun ¢ok kendi hirslarina esir
= gkilamamast e
seyler diisiinmiisler. olmasi
I.Grup: Arkadaslarin problem nedenlerini biraz eksik bulduk. Qgrencilerin
) Mr.Matt babasinin yolundan gitmiyor yilin 6gretmeni 6diiliine Tlgl ve o
_S 5 Geleneksel ok fazla odaklanmis ve bu nedenle de kurallara ¢ok fazlabagli ~ Ogretmenlerin geleneksel 1svt.ek1er1n1
= (’3 Ogretim kalarak geleneksel bir egitim anlayisi ile egitim yapiyordu. bir 6gretim anlayisina golremeyeln )
= anlayist MI.Grup: Matt'in, BayD’yi kiskanmasi ondan daha tecriibeli sahip olmasi geleneksel bir
oldugunu diisiinmesi ve kompleksli olmas1 da basarili ve anléy1§1 )
sevilen bir 6gretmen olmasini engellemistir. benimsemis
- s - oo OfTetmen
o, Ogretmeni L.Grup: Matt'in BayDi'yi kiskanmasi ondan daha teecriibeli Ofgretmer}r’f keinc.1'1 liarlyer1
=) < - . . ugruna egitimin 6ziinden
& baska oldugunu diisiinmesi, kompleksli olmas: da onun bagarili
O . - s . sapmis olmasi ve bu
— seylerin olmasini engellemistir. IIL.Grup: Aym fikirdeyiz arkadaglara
= . . konuda yardim almaya da
giidiilemesi ~ katiliyoruz
acik olmamast
. . II.Grup:Matt, Bay D’yi gérmeden 6nce de bdyle bir 6gretmendi.
Bireylerin . e o ] ..
. . Bizce Bay D ile iliskisi BayD okula gelince baslad1 o yiizden
insani . e L . m
& Lurslannm Matt'in geleneksel yaklasim kullanmasindan dolayzi iyi bir Matt'in insani hirslarini 6n
S s . . Ogretmen olmadigini diisiiniiyoruz. plana ¢ikarmasi, kendisini
/ yeteneklerini L ® ] .
- MI.Grup: Bizim goziimiize ¢arpan asil problem Matt'in kendi farkedememesi
n oniine . .. Problem; Matt
. gibi davranamamasi, babasina benzemeye ¢alisip yilin en iyi )
gecmesi e . .. . Warner'mn
Ogretmeni olmak igin ¢aba sarf etmesi babasinin
Ogretmenin  1.Grup: Bu probleme ek olarak Matt'in 6gretmenlik meslegini bir avastt
u & e T . golgesinde
g 2 Kkendisi igin kenara birakip hirslarina yenik diismesi. . .
g0 B L. . Matt'in hirslarina yenilip, kalmasz,
2 = anlamh II. Grup: Matt aslinda babasini 6rnek almak istiyor. Bu giizel . D Ny .
< = g A insanlarin iyi yonlerini Ogretmenlik
~ olmayan bir davranis birini model almak. Matt model almaya calisirken .. .

X . . g ornek alamamasi meslegini
seyleri ¢ok kuralc1 davranmaktadir. Bu yiizden de 6grencilerle arasinda unutarak
yapmast bir duvar olup sevilmemektedir. insani
O3 iilgi .
Og.rena ! 5‘ . LGrup: 6ncelikle Matt'in, babas1 Norman'm golgesinde kalarak . harslarini 6n
ve isteklerini B . L . o Kullanilan yéntem ve

. bu davramiglar sergiledigi bizim dikkatimizi ¢ekti. Kendi gibi . plana

o, dikkate . o teknikleri geleneksel
5 davranmamasi 6n plandaydi ama arkadaslarin fikrine de b gikarmasidir.
= almaktan - . . . anlayisa gore kullanilip
(O] katiliyoruz. Oncelikle problemlerin Matt'in babasinin e L. ..
— tamamen . . o ogrencilerin ilgi-isteklerini
= . golgesinde kalmasindan kaynaklandigini diisiiniiyoruz.ILGrup: ~ * ..

uzak bir N . o o dikkate almamak, kendisi

. Buna ek olarak Matt'in 6gretmenlik meslegini bir kenara birakip . .

Ogretmen . . . gibi olmamasi

i insani hirslariyla ugrasmasi.

Ogretmen adaylarinda elestirel diisiinme davramnislari son film uygulamas: olan “Hayat Okulu” filmi
uygulamas tizerinden degerlendirildiginde; gruplarin yogun olarak diger grup onerilerinden etkilendikleri
gozlenmistir. Ogretmen adaylarinin baslangigta tespit ettikleri problem durumuna iligkin olarak “takim”
etkilesimleri sonucunda problem durumlarini yeniden gozden gecirdikleri, gozlenmistir. Ornegin
TakimBLGrup {iyelerinin tespit ettikleri problem ifadesi 6gretmenin “kurallarin disina ¢ikarmamas:”dar.
Problem ifadesi ile ilgili olarak grup gerekcelendirmesinde Matt karakterinin yilin 6gretmeni olabilmek igin
kurallara ¢ok takildigini bunu yaparken 6grencilerini anlayamadigini ifade etmislerdir. Bu gerekgelendirme
ve problem tespitine iliskin olarak II.Grup Matt'in 6grencileri goz ard: etmedigini sadece hatalar yaptigini
ancak oOgrencileri onemsedigi dile getirmislerdir. II.Grubun bu Onerisine sonrasinda ise ilgili grup
“arkadaslarin yorumlarim okuyunca 6grencileri g6z ardr etmedigini BayD gibi olabilmek icin hirsa kapildigimi anladik”
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ifadesini kullandig1 goriilmektedir. Bu siirecin ardindan grubun problem ifadesini “Matt’in §3rencilerinin ilgi
ve isteklerini diisiinmekten cok kendi hirslarina esir olmasi1” seklinde degistirdigi gézlenmistir.

DEDU temelinde gerceklestirilen sinema filmleri uygulamasi siiresince 6gretmen adaylarinin 6neriler
dogrultusunda fikirlerini sorgulama davrarusi sergileyebildikleri gézlenmistir. Ornegin TakimA 1. grup “odiil
odakli mesleki performans” olarak belirledikleri problemlerine yonelik gerekgelerinde kotii 6gretmenin (Matt)
iyi 6gretmeni (Mr.D) kiskandigini bundan dolay1 amacindan saptigini, babasina layik biri olabilmek i¢in de
fazlasiyla 6diil odakli davrandigimi ifade etmislerdir. Fakat diger gruplar Onerilerinde asil sorunun
kiskanclik degil yanlis davranisin model alinmasi ve 6diil alabilmekten ¢ok 6gretmenlik tarzinin bu soruna
neden oldugunu belirtmislerdir. Oneriler sonrasinda grup su yénde bir son karar ifade etmistir.

“Galiba Matt édiile odaklanmaktansa babasimn 0diilii onca yil iist iiste nasil aldigim
aragtirsa bagarili olabilirdi o zaman daha uygun yontemleri ve daha iyi niyetli bir 63retmenlik
anlayisini fark edecekti. Bu durumun nedeni anlasilan BayD'yi kiskanmasi degil”

Gortilecegi lizere grubun kendi tespit ettikleri problem durumunu yeniden godzden gecirme
davraniglarinin yaninda diger gruplarin Onerileri sonucunda kendi diisiincelerini de sorgulayabildikleri
gozlenmistir. Kendi diisiincelerini sorgulama becerileri gosteren gruplarin zaman zaman diger gruplarin
diistincelerini veya diistiikleri celiskileri de sorgulama davranmisimi goOstermislerdir. “Bireylerin insani
hirslarimin yeteneklerinin oniine gegmesi” seklinde problem tespiti yapan TakimC L.grup tiyeleri 6gretmenin bu
hirsinin nedenini kendisinden daha iyi olan Bay D’den daha iyi bir performans sergilemek olarak
gerekcelendirmislerdir. Bu tespit ile ilgili olarak diger gruplardan Matt'in (kotii 6gretmen), Bay D’den
oncede boyle bir 6gretmen oldugu ve davranislarinin bu 6gretmenden kaynaklanmis olamayacag: elestirisi
gelmistir. Bu elestiri ile ilgili olarak TakimC L.grup iiyeleri “Matt"in Bay D’den énce biyle bir 6gretmen oldugunu
nereden biliyorsunuz? Filmde boyle bir seyden bahsedildigini gormedik” seklinde bir sorgulama gerceklestirdikleri
gozlenmistir.

Problemlerin tespiti siiresince gruplar zaman zaman var olan durumdan (ilgili film sahneleri) yola
cikarak tek yonli durum tespiti niteliginde bir problem tespiti yaptiklar1 goriilmesine ragmen ilk film
uygulamasina gore daha yogun olarak var olan durumun (ilgili film sahneleri) altinda yatan nedenleri
problem olarak ifade edebilmislerdir. Ornegin TakimB 2.grup {iyeleri problem tespitlerini yaparken
gerekgelendirmelerinde yapilandirmaci &gretim bakis agisina vurgu yapmus hatanin &grencileri somut
yasantilar kazandiramamaktan, ilgi ve beklentilerinden uzak bir egitim anlayisindan kaynaklandigin
belirtmislerdir. Ancak bu noktada gruplarin problem tespit stiresince hala kendi 6grencilik deneyimleri
baglaminda degerlendirmelere yer vermedikleri kendi yasantilarindan yansitma yapamadiklar: ifade
edilebilir. Uygulama siiresince 0gretmen adaylarinin zaman zaman film senaryosuna elestirel bir gozle
yaklagtiklari durumlar da s6z konusu olmustur. Ornegin uygulama aninda TakimB, Lgrup film
senaryosunun kurgu bir senaryo oldugunu dolayistyla BayD karakterinin ne kadar gergegi yansitabilecegine
dair diistinceleri dile getirdikleri siirecte gozlenmistir. Yine filmde kotii 6gretmen karakteri olarak yansitilan
Matt karakterinin kotii bir 6gretim yapmakla birlikte, kotii niyetli bir 6gretmen olmadig1 yoniinde senaryoya
yonelik elestirel bir bakis agis1 gergeklestirildigi gozlenmistir

“Matt’n kompleksi oldugunu diistinmiiyoruz. Kompleksli insan ben en iyiyim der oysa
bu Matt iyi bir 6gretmen olmak icin gayret gosteriyor ve sonunda hatasin kabul ediyor”.

Ayrica takimlarda yer alan gruplarin son asamadaki ortak karar siiregleri incelendiginde ilk film
uygulamasi olan Ron Clark Story filmi uygulamasindan farkli olarak gruplarin biitiin kararlari tek bir
ifadede birlestirmek yerine daha dogru oldugunu diisiindiikleri tek bir duruma odaklandiklari, ortak karar
aldiklar1 gozlenmistir. TakimB’de gruplarin son kararlar1 “Matt in 6grencilerinin ilgi ve isteklerini diisiinmekten
cok kendi hirslarina esir olmast (Lgrup) - Ogretmenlerin geleneksel bir 6gretim anlayisina sahip olmast (ILgrup) -
Ogretmenin kendi kariyeri ugruna egitimin ziinden sapmis olmast ve bu konuda yardim almaya da agik olmamas:
(IIl.grup)” seklinde iken tiim gruplarin ortak kararinda sadece I ve II. Grup kararlar1 dikkate alinarak
“Ogrencilerin ilgi ve isteklerini goremeyen geleneksel bir anlayist benimsemis O3retmen” degerlendirmesi
yapilmustir. Yine gruplarin kararlarinda ortak olmayan noktalar1 da ortak kararlarina ekledikleri
gozlenmistir. Ornegin TakimC gruplari son kararlarinda “Matt’in insani hirslarini én plana gikarmast, kendisini
fark edememesi (I.grup) - Matt'in hirslarina yenilip, insanlarin iyi yonlerini 6rnek alamamas: (I1.grup) - Kullamlan
yontem ve teknikleri geleneksel anlayisa gore kullamlip 6rencilerin ilgi-isteklerini dikkate almamak, kendisi gibi
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olmamas: (IlL.grup)” tespitlerine yer verirken ortak kararlarinda ise “Problem; Matt Warner'in babasimin
golgesinde kalmast, Ogretmenlik mesle§ini unutarak insani hirslarini 6n plana ctkarmasidir” tespitini yaparak Matt
karakterinin babasim1 ¢ok fazla 6rnek almasini 6ne ¢ikarmislardir. Dolayisiyla gruplarin son kararlarini
verdikten sonra dabhi fikirlerini sorgulamaya egilimli olduklar1 gézlenmistir.

Tartisma Sonug ve Oneriler

Ogretmen adaylarinin bildiklerinin farkinda olmalari, bildikleri ve yaptiklari arasindaki farkin
farkinda olmalari, degisimin farkina vararak buna uyum saglamalar1 ve uygulamalarinda kendi teorilerini
gelistirebilmeleri gibi becerilere sahip olmalariin gerekliliginden bahsedilmektedir. (Fook, Gardner, 2007;
Gardner, 2003).

Ancak yapilan arastirmalar, Ogretmen yetistirme programlarinda Ogretmen adaylarinin elestirel
diistinme becerilerini gelistirmeyi temel alan 6gretim uygulamalarina yer verilmemesi nedeniyle elestirel
diistinme becerilerinin diisiik oldugunu gostermektedir (Yoldas, 2009). Mangena ve Chabeli (2005)" e gore
ogrencilerin, problem ¢dzme, karar verme, bagimsiz diisiinme, cesaret, empati kurma, agik fikirlilik, sabirl
olma, insancil davranma ve bilimsel bilgiye sahip olma gibi 6zelliklere yeterince sahip olmadiklarimi ve
bunun hizmet ©ncesi derslerde Ogrencilerin elestirel diisiinmelerini gelistirmeye yonelik yontemlerin
kullanilmamasi, farkliliklara ve degisime karsi direngli olunmasi gibi nedenlerden kaynaklandig:
saptanmigtir.

Benzer olarak, okul ve Ogretmen igerikli sinema filmleri temelinde gerceklestirilen ilk uygulama
stirecinde 0gretmen adaylariin daha sinirli diizeyde elestirel diisiinme becerileri sergiledikleri gdzlenmistir.
Ancak bir ogretim donemi siiresince gerceklestirilen uygulama sonucunda deney grubunda yer alan
O0gretmen adaylarinin elestirel diistinme becerilerine yonelik algilarinin kontrol grubunda yer alan 6gretmen
adaylar1 algilarina gore olumlu anlamda yiiksek gergeklestigi goriilmustiir.  Arastirma sonuglarn
incelendiginde 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmede hassasiyet, biling, empati, varsayimlar ve sagduyu
boyutlarindaki algilarinda deney grubu lehine olumlu yonde bir degisim meydana geldigi ifade edilebilir.

DEDU (takim destekli) siireci ile benzer olarak Quitadamo (2002) da elegtirel diisiinme becerilerinin
kiiciik gruplarin isbirlikli calismalariyla gelistirilebilecegini belirtmistir. Arastirmada, deneysel yontemin
ontest-sontest kontrol gruplu modeli kullanilmstir. Elde edilen bulgular, 6grenme modelinin (Gransha
kiime modeli, agirlikli 6grenme modeli ve oncii merkezli kiime modeli) ve akran kolaylastirict kiigiik
gruplarin isbirlikli 6grenmenin o6grencilerin elestirel diisiinme yeteneklerinde dikkate deger bir artis
meydana getirdigini gostermistir.

Yapilan bir¢ok arastirmada ogretmen adaylarinin iyi denilebilecek bir diizeyde elestirel diistinme
becerilerine sahip olduklar: ifade edilmekle beraber (Karademir, 2013; Quitadamo, 2002; Hamurcu, vd. 2005;
Cengiz, 2004; Sahhiiseyinoglu, 2007; Tok, 2008; Yildirim, 2009; Yoldas, 2009), kismen bu beceriye sahip
olduklari veya yeterli diizeyde sahip olmadiklarina y6nelik aragtirma sonuglari da s6z konusudur (Ozdemir
2005; Tufan 2008; Giilveren 2007).

Paul ve Elder (2005)" e gore elestirel diisiinen 6grenciler, hem kendinin hem de digerlerinin diisiince
sistemlerinin altinda yatan hipotezleri anlamak icin gaba harcamalidirlar. Ogrencilerin i¢inde bulunduklar
gevrenin inanglarindan ve geleneklerinden uzaklasabilmesi, karsilasilan problemlere farkli bakis agilarindan
bakabilmesi, farkli goriislere hosgoriilii yaklagabilmesi, sorunlarin ¢6ziimiinde problem ¢6zme
basamaklarimi kullanabilmesi, bagkalarinin diisiince sistemlerini algilayabilmesi gibi becerilerin kazanilmasi
zaman alic1 ve zor oldugu belirtilmektedir (Facione, 1990; Akar Vural, 2005).

Arastirma siirecinde sinema filmleri temelinde gergeklestirilen DEDU uygulamas: sonucunda ise
Ogretmen adaylarinin, bagkalarnin diisiincelerini de sorgulamaya, dikkate almaya basladiklars,
cevresindekilerin (takimlar), sorunun ¢6ziimiinde kullandiklar1 yaklasimlari belirlemeye basladiklar
gozlenmistir. Arastirmada uygulama (DEDU) siirecinde “problem tespit” asamasinda ilk film uygulamas:
stirecinde digerlerinin (diger takimlarin) diisiincelerini ¢ok az dikkate aldiklari veya almadiklari, kendi
tespitlerini genellikle diger takimlarinin 6nerilerini dikkate almadan savunmaya ¢alistiklar1 gdzlemlenirken,
son film uygulamasi siireci degerlendirildiginde Ogretmen adaylarinin problem tespit siirecinde diger
takimlarin Onerilerine ve diisiincelerine onem verdikleri ve biiyiik oranda kendi degerlendirmelerinde
yenileme yapabildikleri gozlenmistir. Dolayisiyla uygulama siirecinde 6gretmen adaylarinin algilarinin
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elestirel diistinmede hassasiyet noktasinda olumlu yonde etkilendigi ifade edilebilir. Buradan hareketle
O0gretmen adaylarinin ilk uygulama siirecinde kendi diislincelerini sorgulamaktan uzak davranslar
sergiledikleri goriiliirken siirecin son uygulamasinda ise oOzellikle kendi diisiincelerini sorgulamaya
basladiklar1 dolayisiyla elestirel diisiinmede biling boyutunda da davranis 6rnekleri géstermeye basladiklar:
ifade edilebilir.

Elestirel diisiinen bireylerin en 6nemli 6zelliklerinden birinin olaylar karsisinda objektif bakis agis1
gelistirmeleri oldugu ifade edilmektedir (Beyer ,1991; Facione ve Facione ,1996). Bu nedenle empatik ve
elestirel diistinmenin de etkilesim halinde olmasi beklenilen bir durumdur (Ekinci, Aybek, 2010).
Gergeklestirilen arastirma siirecinden elde edilen sonuglara gore ilk uygulama siirecinde (Ron Clark Story)
6gretmen adaylarinin kendi kararlarindaki israrci tavirlar: nedeniyle elestirel diisiinmede empati boyutunda
yeterli davramislar sergilemedikleri gozlenmistir. Son uygulama siirecinde ise Ogretmen adaylarinin
digerlerinin (diger gruplar) diistincelerini dikkate aldiklari, ¢ogunlugun ve Ozellikle kendi kararlarimi
sorgulama becerilerini sergiledikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla sinema filmleri temelinde gergeklestirilen
DEDU siireci ile elestirel diisiinmede empati boyutunda uygun davranislarin sergilenmeye basladig: ifade
edilebilir.

Analiz etme, yorum yapma, agiklama, ¢ikarimda bulunma ve degerlendirme yapma (Facione, 1998)
gibi basliklarda ele alinan elestirel diisiinme becerilerinden bir digeri ise sorgulama ve neden arama olarak
ifade edilmektedir (Ozelgi, 2012). Elestirel diisiinen ya da elestirel diisiinme tutumuna sahip bireyler yargiya
varmadan Once yeterli bilgiye ulasmak i¢cin ¢aba gosterirler (Ennis, 1985). Profetto ve McGrath(2003)'a gore
tiniversite 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri arasinda en diisiik ortalamaya sahip olunan alt boyut
“gercegi aramadir”. Elestirel diisiinen bireylerden beklenen olaylarin altinda yatan nedenleri sorgulama
becerilerini gosterebilmesidir.

Sinema filmleri temelinde gerceklestirilen DEDU siirecinde de siuf Ogretmeni adaylarinin ilk
uygulamada problem tespit asamasinda gerekcelendirmeler yaparken olaylarin altinda yatan nedenleri
yeterince sorgulayamadiklar1 gozlenmistir. Ancak arastirma siirecinde son film uygulamasinda 6gretmen
adaylarinin problem tespit asamasinda degerlendirmeler yaparken izledikleri olaylarin altinda yatan
nedenleri sorgulamaya doniik davramuslar gosterdikleri tespit edilmistir. DEDU (Doniisiimlii Elestirel
Diistinme Uygulamasi) ile elestirel diisiinme de varsayimlar boyutunda uygun davranislarin sergilendigi bu
arastirma siirecinin sonuglarindan bir digeri olarak ifade edilebilir.

Elestirel diistinme becerisinin, kusku temelli sorgulayici bir yaklasimla konulara bakma, yorum
yapma ve karar verme becerisi oldugu ifade edilmektedir (MEB, 2004). Gergeklestirilen DEDU uygulamasi
stirecinde kullanilan sinema filmlerinin 6gretmen adaylari tarafindan sorgulayici bir yaklasimla ele alindig:
aragtirmadan elde edilen diger sonuglar arasindadir. Ogretmen adaylarmin uygulama siiresince ilk
uygulama siirecinde (kismen) ve son uygulama siirecinde de senaryoya elestirel gozle yaklastiklar1 sonuclari
s0z konusudur. Ancak uygulamanin filmlerin elestirel gozle ele alinmas1 noktasinda etkisinin nispeten daha
diisiik diizeyde kaldig: ifade edilebilir.

Sinema filmleri ¢ogu kez gercegi veya gercegin benzeri olan durumlari bireylerin karsisina
getirebilmektedir. Bu baglamda Ogretmen yetistirme siirecinde sinema filmleri aracilifiyla gercek veya
gercegin benzeri olan durumlardan yararlanularak 6gretmen adaylarinin bu durumlar tizerinde yansitma
yapmalar1 ve bu durumlar iizerinden etik ahlaki vb. boyutlarda sorgulamalar gerceklestirmelerine uygun
etkinlikler tasarlanmalidir. Bunun yaninda kendi diisiincelerini, inanglarini, sorgulayabilecekleri 6n
yargilarinin farkina varabilecekleri elestirel diisiinme becerileri temelinde 6gretim uygulamalarina 6gretim
siirecinde yer verilmelidir. Bu noktada 0gretmen yetistirme amagli kullanima uygun yerli ve yabanci
filmlerin yaninda diger medya igeriklerinin de kullanimi tavsiye edilmektedir. Bu amagla 6gretmen
yetistirme siirecinde kullanilabilecek film, reklam haber vb. unsurlardan olusan bir medya arsivinin
hazirlanmasinin ve bu medya igeriklerinin pedagojik anlamda analizlerinin gerceklestirilmesinin onemli
oldugu distiniilmektedir. Ayrica 6gretmen egitimi programlarina okul ve 6gretmen igerikli sinema filmleri
veya cesitli medya 0geleri temelinde gergeklestirilecek se¢meli bir ders dahil edilebilir.
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